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摘　要：教育家型教师培养是新时代基础教育高质量发展的重要推动力。作为其重要实践标志的教师个人实践理
论近来也受到教育研究者和一线教师的广泛关注。从个人实践理论的意义探讨出发，阐明中小学教师个人实践理论的

内涵及特征，提炼出基于专业探究的教师个人实践理论建构策略及规律，以促成教师个人实践理论的建构，为教育家型

教师培养提供理论和实践参考。
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　　《新时代基础教育强师计划》提出，要造就一
批具有示范性和影响力的教育家型教师［１］。而

教育家型教师的首要特征是拥有兼具创造性和系

统性的教育思想或理论［２］。教育学者叶澜指出，

教育实践过程中真正起作用的是教师的个人教

育理论［３］。这种个人教育理论通常表现为教师

教学实践中的个人魅力与创造性的品质，并能

通过教学实践外化形成具有个人特色的实践观

点，也称“个人实践理论”（ｐｅｒｓｏｎａｌｐｒａｃｔｉｃａｌｔｈｅ
ｏｒｙ）。从教育发展趋势来看，教师个人实践理论
的建构有着极为重要的意义。虽然常规的、规

则化的教育教学行为可能会被人工智能替代，

但教师在现实场景中的创造性教育教学行为无

法被取代。笔者从教师个人实践理论的意义探

讨出发，从理论和实践两方面探索教师个人实

践理论的内涵、特征和有效建构策略，提升教师

的理论修养，以促成教育家型教师的养成，推动

基础教育高质量发展。

１　教师个人实践理论的发展
１．１　教师个人实践理论的意义

通过对专家型教师思想和实践的调查发现，

专家型教师通常能将个人想法进行系统性实践探

索，以逐步形成系统性的“个人实践理论”［４］。美

国教育学者舍恩（Ｓｃｈｏｎ）认为，优秀教师之所以
能进行卓有成效的教学实践，是因为其有着关于

教学实践的特有理论和个性理解［５］。因此，体现

优秀教师创造性、稳定性、主动性、独特性、系统性

的个人实践理论成为教育家型教师的重要特征。

这被视为与研究者建立的教育学术理论相对的

“非正式理论”，也称“小写理论”。实践表明，教

育学术理论对教学实践的影响和作用存在滞后

性。相反，教学情境和实践是教师直接面对的。

任何教师都需要在实践中探索、归纳经验，将其内

化为认知并进行加工提炼，形成教育“小写理

论”，进而反馈专业实践，提高教学实践绩效。贝

弗利（Ｂｅｖｅｒｌｅｙ）认为，教师个人实践理论的意义
主要表现在六个方面［６］：一是通过个人实践理

论，教师与同事及学生能较为顺畅地交流教学

实践背后的原理；二是个人实践理论能促使教

师开展有效教学实践；三是个人实践理论的建

构过程对教师的持续专业成长具有正向促进作

用；四是教师个人实践理论能增强教师自信心

和自我效能感；五是个人实践理论能作为教师
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实践的依据和理论基础；六是个人实践理论有

利于教师与学生建立信任关系，提升学生学习

的效果。数学特级教师任勇认为，教师个人理

论建构还体现在其追求和发展个人认识的过

程，以个人理论建构为目标，教师通常会形成主

动学习、实践、反思内化等专业实践，促使其从

经验型教师向专家型教师转变，使教学实践由

经验驱动转换为理论驱动［７］。

１．２　个人实践理论的研究趋势
众所周知，个人实践理论并非特定的概念。

国内外学术界还有教师个人理论、个人教育信念、

内隐理论、实践理论、个人实践知识、个人教育哲

学、教学主张、教学思想及教育思想等与之相似的

概念。其中，教育信念和个人实践理论在教育学

和心理学领域被提及最多，包括教学信念、认识信

念、自我价值感及教学认识信念等。笔者从文献

研究出发，采用关键词检索法对国内外包含“个

人实践理论”及相似关键词的研究成果进行分

析，如在相关数据库输入“个人实践理论”“个人

理论”“教学主张”“ｐｅｒｓｏｎａｌｐｒａｃｔｉｃａｌｔｈｅｏｒｉｅｓ”和
“ｐｅｒｓｏｎａｌｐｒａｃｔｉｃａｌｔｈｅｏｒｙ”等关键词，检索不同年
份的研究文献，绘制统计图，探索个人实践理论的

研究主题和趋势，具体如图１所示。

图１　“个人实践理论”及相似关键词有关研究发文量
　　注：数据来源于ＣＮＫＩ、ＳｉｃｅｎｃｅＤｉｒｅｃｔ、万方等中英文数据库，检索时间为２００３—２０２２年，检索结果去掉书评和报纸等类型文献。

　　如图１所示，近２０年，“个人实践理论”“个
人教育信念”“教学主张”和“ｐｅｒｓｏｎａｌｐｒａｃｔｉｃａｌ
ｔｈｅｏｒｉｅｓ”等相关研究都大致呈现在稳定中增长的
趋势，表明教师个人实践理论的相关研究和实践

逐渐受到教育研究者和教师的关注与重视，并成

为教师专业学习研究领域的前沿话题。其中，较

之其他关键词，“教学主张”相关研究发文量较

多，近２０年间共有６０６篇相关文章发表，多集中
于教师课堂教学实践与信念融合的研究，是表征

个人教学特色与实践的典型概念。从“个人实践

理论”和“ｐｅｒｓｏｎａｌｐｒａｃｔｉｃａｌｔｈｅｏｒｉｅｓ”相关研究发
文量看，近２０年相关研究较为稳定，虽每年发文
量不多，但都被关注，研究文献总量超过 １００篇。
相关主题多集中于教师个人实践理论的意义、个人

实践理论发展趋向、个人实践理论与教师成长关

系、个人实践理论的建构探索、教学专业问题解决、

教师个人知识创造及教师研究等。西班牙学者琳

娜（Ｌｉｎａ）等人通过刺激回忆访谈对１７名小学教师
个人实践理论（ＰＰＴｓ）的组成类型进行考察和分
析，提出了教师行为的显隐性理论，并指出其对教

师深入理解和发展教学的重要意义［８］。中国台湾

学者洪雨涵（Ｙ．Ｈ．Ｈｕｎｇ）通过案例研究探索教师
个人实践知识在课堂教学决策中的运用及影响。

结果表明，教师通过运用个人实践知识，对教学内

容的选择、作业设置和课堂冲突性对话的构建做出

有效决策，以解决课堂中的公共问题［９］。

２　教师个人实践理论的内涵与特征
２．１　教师个人实践理论的概念内涵

英国教育学者恩特威斯尔（Ｅｎｔｗｉｓｔｌｅ）认为，
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由于每位教师的多元智能、个性经历和实践对象

不同，其学习和教学实践的方式及结果也不尽相

同。换句话说，不存在一种完全正确或者万能的

教育实践方式，每位教师总能从所处教育情境出

发，通过持之以恒的探索，建构促进个人教育实践

的认识和理论［１０］。例如：数学家苏步青老师经历

数十年的教学实践而形成了个人独特教学风格，

并结合启发式教学方法，创建了讨论班小型科学

报告会理论，培育出数学研究领域的“浙大学派”

人才，为高等学校教学方法创新和应用提供有效

指引［１１］。因此，教师个人实践理论指向教师在个

人教育情境和实践基础上形成的教师个人“小写

理论”。笔者依据国内外学者对教师个人实践理

论的不同理解视角，梳理了教师个人实践理论的

代表性内涵与理解，具体如表１所示。

表１　教师个人实践理论内涵的代表性理解

作者 内涵视角 内涵

帕特里克（Ｐａｔｒｉｃｋ） 教学的方式 教师理论与实践的结合，既是概念化教学的方式，也是实施教学的方式

汉达尔（Ｈａｎｄａｌ）、

拉沃斯（Ｌａｕｖａｓ）
认识系统 在任何特定时间都与教学实践相关的知识、经验和价值观相整合的综合动态系统

桑德斯（Ｓａｎｄｅｒｓ）、

麦卡琴（ＭｃＣｕｔｃｈｅｏｎ）
行为缘由的概念

为教师的行为提供理由的概念结构和愿景，以及为有效开展教学活动和选择课程材料

提供理由的概念结构和愿景

斯威尼（Ｓｗｅｅｎｅｙ）等 系统信念
一套结合教师先前生活经验引导教师的系统信念，这些生活经验既来自非教学活动，又

来自教学的课程设计及实施结果

　　如表１所示，学界关于教师个人实践理论内
涵的理解主要有四种：教学方式、认识系统、行为

缘由的概念、系统信念。事实上，“个人实践理

论”可追溯至舍恩的《反思性实践者》。他认为，

科学研究建立的公共理论无法解决专业实践情境

中复杂、多变的问题［１２］。相反，教师能通过反思

实践的方法从实践中提炼理论，进而反馈实践。

挪威学者汉达尔等人从理论建构维度，将教师个

人实践理论理解为教师个人经验、学科知识、教育

价值观的有机融合［１３］。陈向明基于反思型实践

的观点提出了教师个人实践理论的一般概念，即

教师心理上信服并在实践应用中显现的教育认

识，其内容包括教育信念、教学机制、策略知识、反

思意识等［１４］。与之相似，斯威尼等人将教师个人

实践理论理解为教师在先前实践经验基础上形成

的系统信念［１３］。桑德斯和麦卡琴的理解更具实

践性，他们认为教师个人实践理论是教师个人教

学实践的理论性概念结构和目标［１５］。帕特里克

将个人实践理论定位于教学领域，称其为实施教

学的方式［１６］。笔者从教学实践出发，融合教师个

人特色认识，将个人实践理论理解为教师在个人

经验和理论认知基础上，通过系统性方法和实践

建立的关于教育教学的创造性实践知识，这是介

于个人教育哲学与教育实践智慧间、指向实践的

理论。

２．２　个人实践理论建构的特征
从理论构成要素来看，理论是一个或多个法

则和要素形成的系统。陈向明认为，每位教师都

有自己的教育教学理论和信念，且与公共的、普遍

性的大写理论不同，它通常指小写的、区域性的、

对某些特殊情况适用的理论，抽象程度较低，旨在

说明某些具体问题［１７］。还有学者根据理论知识

的来源和实用性特点提出教师个人实践理论的解

释性、行动性、情境性、个体性和开放性特征：解

释性体现在教师对实践和现象过程要素及其联系

的解释和阐述中；行动性表明了个人实践理论的

可操作性，体现于实践主体的语言、概念和范畴，

表明教师实践的行动意义和逻辑；情境性体现在

实践理论来源的情境和实用性成效，表明理论的

实践场域和结果等；个体性体现出实践理论的独

特性和创造性，并将实践和理论的主客观联系起

来；开放性表明个人实践理论不断完善的过程，体

现理论发展的持续性和包容性［１８］。笔者从当代

教育名家的个人实践理论案例分析着手，归纳教

师个人实践理论的特征，具体如表２所示。
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表２　现有代表性个人实践理论案例

建构主体 个人实践理论 内涵

窦桂梅 主题教学理论
立足语文教材，从文本的言语内容与形式中获取具有促进儿童生命成长的核心“词语”———体

验和发现，即“主题”［１９］

华应龙 化错教学理论 把课堂的差错转化为教学资源融入后续教学，包括容错、融入教学、在错误基础上发现学习［２０］

魏书生 六步教学法 定向、自学、讨论、答题、自测、自结［２１］

于漪 人文性语文教学理论 培养学生的人文情怀，语文学习是达到此目的的适当途径［２２］

马培高 首善教育实践理论 首先要将善放在首要位置，其次要开展以至善为核心的教育［２３］

李吉林 儿童情境学习理论 择美构境—境美生情—以情启智，把情感活动与认知活动结合起来，引导儿童学、思、行、冶［２４］

王俊 两类结构尝试教学理论
在学科教学中，帮助学生掌握概括化、结构化的知识内容和方法程序，使其自如地主动学习某类

知识，解决某类问题［２５］

　　如表２所示，笔者从学科、实践领域、所处情
境、个人实践理论名称及内涵等角度收集和归纳

教育名家建构的个人实践理论，为个人实践理论

特征归纳提供依据。不难发现，这些教育名家的

个人实践理论名称、内涵、目的和意义均体现出理

论与实践兼具的特征。尤其是从实践理论的建构

背景和要素来看，教师个人实践理论表现出鲜明

的个性化特征，具体可归纳为实践性、系统性、情

境性、创造性、精炼性和个性化等。

（１）创造性。创造性是个人实践理论的首要
特征，是教师个人实践理论特色的集中体现。表

２中，七种个人实践理论名称即是建构主体创造
性的集中体现。从理论内涵来看，较之宏大的教

育基本理论，这些个人实践理论具有极大的创新

和特色，如华应龙的化错教学理论体现出的对课

堂错误资源的重新认识和创造性运用。

（２）实践性。实践性是个人实践理论的标志
性特征。与一般理论不同，个人实践理论具有明

显的实践目的指向并对实践方法和策略起到示范

性引导作用，如王俊的两类结构尝试教学理论对

课堂教学实践改进的关注。

（３）系统性。系统性是个人实践理论有别于
教师个人实践认识或理念的典型特征，体现教师

对个人实践理论的持续探索和实践，表明教师对

某类问题的整体性认识及视角的形成，表现为个

人实践理论内涵的完整性要素与系统性逻辑，如

李吉林的儿童情境学习理论对儿童学习情境与实

践的系统性关注和整合。

（４）情境性。情境性与实践性相似，是个人
实践理论的典型特征，指个人实践理论从具体实

践情境中产生并在情境中应用和完善，如窦桂梅

的主题教学理论关注的语文教学情境及其应用

实践。

（５）精炼性。精炼性是教师个人实践理论
建构性的集中体现，表现为理论内涵形式简练

而意义丰富，这需要教师具有极强的教学实践

胜任力，并以此建构和归纳关于实践的理论，如

魏书生六步教学法，具有高度概括性且意义

丰富。

（６）个性化。从内涵和要素来看，七种教师
个人实践理论皆具有个性化特征，涵盖教师的学

科背景、家庭影响、学习经历、专业素质和学生的

学习等，并通过个人实践理论的应用和论证扩展

其创造性、实践性价值。

３　教师个人实践理论的建构
实践表明，教师通过对自身实践和经验的反

思及推理形成理论和智慧［２６］。英国学者布雷兹

曼（Ｂｒｉｔｚｍａｎ）认为，理论的形成并非脱离个人经
验的孤立过程，而是来源于个人实践、信念、价值

观、社会背景及其深信不疑的认识。教师的个人

实践理论则是通过对教学实践的不断阐释和丰富

形成的［２７］。继而，教师以个人实践理论为基础，

开展有逻辑、有学术性的教育实践。

３．１　教师个人实践理论的凝练过程
文献调研发现，与个人实践理论建构相似，研

究者同时使用“凝练”一词来表征个人教育思想

形成的过程［２８］。所谓凝练，原指通过某种方式使

物质纯净，凝固成精华，引申为凝聚事物并通过某

种方法使事物的精华显现，即使原有的零散事物

凝聚成具有规律性、科学性、创造性和价值性的东

西。教师个人实践理论或教育思想的凝练通常包

括三个过程：阅读和积淀，实践及提炼，分享和完
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善。笔者通过追踪国内研究者或实践名师指导的

教师个人教育思想凝练或发展过程，归纳出教师

个人实践理论凝练的几种代表性观点，如表 ３
所示。

表３　教师个人实践理论凝练过程的代表性观点

研究者 年份 凝练过程

李志厚 ２０２２ 教师对实践加以总结，并融入个人教育认识，在实践基础上提炼概念和理论

黄佑生 ２０２２
教师反思自身教学，借助理论知识和个案来反思教育现状，归纳教育现象的典型特征，并通过写作对经验进行

提炼

谢先国 ２０２１ 教师反思自身教育教学行为及效果，用理论验证实践经验，并转变看问题的立场和方法

王平生 ２０２２ 教师通过写作和参与研讨会凝练教育思想及反思教育教学，在与同事的思想碰撞中反复思考、修正、改进

张倩 ２０２０ 教师洞察教育实践规律并输出个人教育观点，同时提炼教育主张，归纳教育思想［２９］

　　如表３所示，教育学者李志厚认为，个人教学
思想的提炼涉及教师对自身教育实践经验的总结

和对教学理论观念的消化，融合了教师的教育理

想、志趣及其对教学属性及规律的洞察［３０］，旨在

寻找、完善和建构符合中国本土教育情境和文化

的个人实践理论。实践名师黄佑生认为，教师需

要反思自身教学，借助理论知识对经验进行验证

和提炼，并从实践中提取关键词，形成自己的教育

思想。这一凝练过程包括使用个案反思教育现

状、找出教育现象的典型特征、坚持阅读与写作

等［３１］。理论名师王平生认为，教师要通过写作和

参与研讨会凝练教育思想，并在教育教学实践中

撰写专题教育教学研究论文，拓展分析问题的视

角，从而总结出教育教学规律以指导教育教学实

践［３２］。数学特级教师任勇认为，与教学主张相关

的个人理论的提炼通常有两种途径：一是教学实

践先行的实践途径，教师通过理论学习启发教学

实践并研究实践改进过程，以不断改善和提炼实

践基础上的理论认识，形成独特的思想假说或个

人理论；二是理论先行的理论提炼途径，教师通过

课题研究提出理论假说，在先进理论和实验验证

基础上提炼理论假说和实践要素，融合成关于教

育实践的思想、方法和理论［３３］。并且，这两种途

径都强调理论和实践的融合，同时着重个人理论

的创新性和实效性。

３．２　教师个人实践理论的建构方式
受建构主义学习理论影响，国外通常使用

“建构”来表征个人实践理论形成的过程。实验

科学的先驱者培根提出知识获得的三种方式，即

先验论者的自我反思、经验论者的简单式模仿学

习及科学认知论者的外部学习与内部消化加

工［３４］。从教师持续专业成长来看，主动认知和建

构无疑是最为有效的途径。从理论建构过程来

看，大部分教学理论和思想源于人类存在和感知

的世界。研究者大多从教师个人的课堂研究和反

思过程来研究促进个人实践理论建构和发展的途

径［３５］。笔者从中小学教师具身专业成长的角度，

归纳了建立在教师日常实践基础上的个人实践理

论建构方式，包括倾听、表达、实践和反思等四个

维度，具体如图２所示。

图２　教师个人实践理论建构途径

图２表明，教师个人实践理论的建构方式较
为多样，包括具身理论视角下的理论材料学习、口

头分享、书面写作与分享、个人实践探索、合作实

践、证据基础上的反思、对实践经验的反思、专家

和同伴的课程引导等。同时，一些新技术支持和

教育政策与内容变化促成的新方法不断丰富教师

反思及与他人合作的方式，有力地促进了教师个
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人实践理论的形成。索磊从教师个人实践理论来

源的维度，强调了反思的重要作用，提出个人实践

理论建构的实践—反思路径。即教师通过反思形

成关于教学的观念系统，进而在实践中持续探索、

批判及验证，并与相关理论不断比较，实现理论的

优化与完善，最终形成教师个人实践理论［３６］。费

伦猛提出，教师以教学理论、教学观念、教学活动、

教学表象等为研究对象，对教学存在进行反思，在

整体观照、质疑、反思与超越的基础上发挥理论功

能，揭示教学存在的合理性，构建合理的教学理论

与实践［３７］。黄津成从教师日常教研视角，提出个

体自觉实践与教育者目的性培养等相结合的个人

实践理论培育途径。他认为，要把碎片化的观念

转化为个人实践理论，需要教师对个人的观点进

行系统、深入的思考，以提炼出相关的“线索”概

念。同时，教师要有意识地探索、实践和积累相关

的教育教学案例，再通过有意识的“自我培育”形

成个人的体系化理论言说———个人实践理论［４］。

美国教育学者哈蒙德（Ｈａｍｍｏｎｄ）的调查研究表
明，使教师专业成长卓有成效的关键是其与课堂

教学实践高度相关［３８］。而教师个人实践理论通

常来自教学实践和经验，教师建构理论的过程同

时也是改善实践、提升实践能力的过程。因此，嵌

入课堂实践的教师专业成长过程与个人实践理论

建构的过程及目标相一致。换句话说，教师可以

根据学生的需求或学生的兴趣和技能，通过计划、

合作和反思调整实践，发展个人实践理论。

４　教师个人实践理论的建构策略
通常，为了建构新概念、发展教学实践能力及

提升教学能动性，教师需要参与关于行动和反思

的探究循环，即个人实践理论的建构能通过探究

实践来完成。教师通过反思将教学实践经验进行

理论化和概念化，进而改进教学实践，发表相关探

究成果并与同行分享，然后获得相关评价和反馈，

以继续下一问题的探究，从而在实践基础上不断

优化和丰富创造的意义，直至个人实践理论建立。

史密斯（Ｓｍｉｔｈ）及莱特尔（Ｌｙｔｌｅ）用理论和实践的
中介来概括个人实践理论建构过程［３９］。综合凯

利（Ｋｅｌｌｙ）的个人建构理论启发［４０］，笔者以教师

合作专业探究为基础，构建国内教师个人理论建

构的本土方式和策略。循着教育家型教师养成的

目标，着眼中国教师合作文化和教学实践文化，笔

者初步构建出基于专业探究的教师个人理论建构

过程，包括问题提出、计划探究、凝练共识、设计策

略、探究实践、反思分享、持续探究等环节，遵循问

题—计划—论证—实践—论证—反思—探究的实

践逻辑。同时，通过对教师个人实践理论建构实

践的观察和访谈，逐步建构出基于专业探究的教

师个人实践理论建构策略，包括专家引领式双师

指导、同伴互助与示范、案例列举与写作、概念界

定、公开式学习、事后共同反思等。

４．１　专家引领式双师指导
先行研究表明，专家引领为教师建构知识提

供中介和脚手架支持，促进教师发现实践问题，开

拓看待问题的新视角，内化新观念和他人行动，从

而实现教学实践的优化和教师持续专业成长［４１］。

学习科学研究发现，学习者能够通过观察专家榜

样的实践建立自主实践的心理框架，专家此时发

挥建构支架作用［４２］。个人实践理论建构过程中，

理论专家和实践导师分别担任引导启发和示范合

作的角色。理论专家的视角犹如“航标”，指导教

师从整体性视角思考教育实践的情境、理论本质

和目标，引领教师从个人实践认识中发现解决实

践问题的理论和方法要素，并依此建立问题解决

的新概念，促使教师个人实践认识从实践经验转

换为引领问题解决的实践知识和概念。实践导师

的行为犹如“脚手架”，示范教学实践问题解决的

策略和方法，并通过与教师合作使其明晰个人实

践理论建构的特色和价值，培养教师探究实践的

创造性思维和能力，这与认知学徒制的教师指导

原则相吻合。理论专家同时从理论视角启发教师

反思实践的原理，使其建立实践概念的理论逻辑，

提炼核心类属，生成理论要素，并通过持续的实践

探究指导促使教师建立理论要素连接基础上的个

人实践理论，进而促进教师持续专业成长。因此，

理论专家和实践导师的启发引领构成双师指导。

４．２　同伴互助与示范
克拉克（Ｃｌａｒｋｅ）和埃里克森（Ｅｒｉｃｋｓｏｎ）的研

究指出，学习被视为个体构建其与现象和经验互

动相关的个人意义的过程，而结果是从个体和个

体之间的多维互动中产生的［４３］。因此，教师与同

事的合作对其个人实践理论的建构具有积极意

义。首先，教师与同事在课堂教学中发现共性问
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题，共同思考解决问题的方法和策略，并为此进行

探索实践和相互反馈，以反思和调整教学实践。

其次，同伴示范式合作为教师个人实践理论的建

构提供他人视角，即同伴的示范性实践和实践经

验为教师提供解决问题的脚手架，促进教师创造

性问题解决能力的提升，也促使同伴反思和调整

完善。此外，同伴互助还体现于教师与同事对理

论的合作学习中。实践发现，受理论基础和视角

的局限，教师通常采用合作方法展开理论的学习

和反思，包括理论共读、共同参与理论讲座和合作

查阅文献等，以避免集体思维的单一化。从合作

方式来看，这种同伴互助与示范包括团队指导、互

助指导、远程在线指导、反向在线指导、即时在线

指导、一对一指导等［４４］。

４．３　案例列举与写作
教师实践案例的列举和写作同样是建构个人

实践理论的重要策略。从学习科学角度来看，教

师对实践案例的列举正是对客观事物建构意义的

过程，能促使教师主动创造知识，体现出建构主义

的优势。从情境性学习理论来看，案例的列举和

建立是学习者在实践情境基础上建立客观知识的

过程，有利于教师建立教育实践和教学情境的系

统性思维，帮助其理解实践的全貌，促进专业实践

问题的创造性解决和理论的建构。从教师专业探

究角度来看，与通常意义上大学教师进行的学术

理论研究不同，中小学教师的巨大优势在于其面

对的是最为丰富和真实的教育情境，同时也是真

实实践问题解决的现实场域，教师具有列举和建

立案例的情境和过程优势。从案例列举和建立过

程来看，教师对实践案例的列举和写作有利于其

对专业实践问题解决过程的反思与完善。

４．４　概念界定
概念界定被视为教师个人实践理论建构的关

键环节。其通常与专家指导和教师反思同时出

现，是专家指导基础上的实践性概念界定。实际

上，概念界定是学习科学视域中基于建构主义理

论的启发性策略。按照建构过程从简单到复杂的

递进逻辑来看，与概念界定相关的还有描述和下

定义。描述最为简单，即根据客观事物的表征对

其事实进行表达的过程，教师创造性参与程度较

低。下定义是用简短明确的语句揭示客观事物的

内涵概念，即揭示概念所反映对象的特点或本质

的一种逻辑方法。概念是思维的基本显现方式，

用以反映客观事物的本质属性。人类在认识事物

的过程中，把所感觉到的事物的共同特点抽象出

来并加以概括，即成为概念［４５］。概念界定是较高

层级的下定义，其不仅包括下定义的基本属性和

过程，还要求下定义者对概念所处的实践情境加

以考虑，以建构实践性概念。教师个人实践理论

建构中，概念界定指向实践过程与理论内涵的融

合，为教师专业实践问题的创造性解决提供脚手

架支持，也为教师个人实践理论建构提供了基础

性支持，是个人实践认识到个人实践理论进阶的

中介。

４．５　公开式学习
从教师专业实践来看，教师通常有自主和合

作两种实践方式。探究驱动的教师个人实践理论

建构实践促成了第三种实践方式———分享的出

现，分享也称公开式学习。其中，理论提炼分享和

实践过程分享是公开式学习的代表性过程。教师

通过向同行和学校管理者分享专家指导和同事合

作的理论建构实践及成果，完成新理论、新知识、

新方法的外化和社会性调节，是新建构理论内涵

和外延丰富和完善的过程。分享方式通常包括新

媒体平台发布、在线论文、讲座发表、实地同行交

流、理论成果视频和音频发布等。从学习科学角

度来看，教师个人实践理论建构中分享想法、方

法、资源及理论的行为能为教师和同事合作提供

有形脚手架，从而提升教师和同事的合作效能。

从合作过程来看，教师通过非正式或正式分享为

同事的个人实践理论建构增加许多新想法和新策

略。同时，其他教学同事能为其提供较佳的教学

实践反馈。伍德（Ｗｏｏｄ）和利伯曼（Ｌｉｅｂｅｒｍａｎ）的
研究表明，通过在线论文或讲座，教师有机会对同

行共享的想法、方法和示例提出意见和建议，同时

接受同行关于想法和方法的新观点，从而实现教

师和同行的专业学习和实践发展［４６］。

４．６　事后共同反思
案例分析发现，共同反思作为教师持续专业

成长的重要环节，也是教师建构个人实践理论的

重要策略，其中，事后共同反思尤为关键。共同反

思即专家、教师和同事共同对实践的内容、过程和

效果进行反思及改进的过程。事后共同反思即教

师和同事对专业探究和专家指导过程及结果进行
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反思，是教师内化和创新的过程。笔者发现，专家

和教师及同事在个人实践理论建构的设计、实践

和归纳阶段开展共同反思，使用探究结果对现象

和问题进行分析和解释，能够促进教师对相关实

践理论的创造和实践的改进。事后共同反思表现

为教师和同事对专家指导的内容、理论和示范实

践进行事后性回顾、解释、讨论改进。案例访谈发

现，教师最为常见的话语是“我回去再和同事们

学习和反思”。这表明，教师和同事会围绕个人

实践理论建构的过程和结果进行探讨，以提出新

观点和改进方法。专家的适时介入，为教师和同

事提供反思问题和结果的新视角。事实上，反思

或合作反思能帮助教师和同事明晰自身经验的价

值并能以新的视角理解个人实践理论建构的过

程。罗杰斯（Ｒｏｄｇｅｒｓ）在体验学习框架基础上提
出批判性反思对话的框架———客观问题—反思—

解释—决策问题的（ＯＲＩＤ）框架，即同事通过问题
的提出和反馈，帮助教师建立对专业探究实践全

面、客观的描述及多元理解［４７］。

５　教师个人实践理论的未来
毋庸置疑，教师个人实践理论建构与教师

日常实践紧密联系。笔者通过对国内外的文献

调研和案例研究发现，探究能有效促进教师将

个人实践认识发展为个人实践理论。通过对文

献的分析，融合教师个人实践理论的凝练和建

构方式，笔者建构出基于专业探究的教师个人

实践理论建构策略，持续反思教师个人实践理

论建构的规律，如教师个人实践理论来源和新

技术赋能等。

５．１　教师个人实践理论的来源
从个人实践理论的内容和要素来看，个人实

践理论来源于教师的理想或教育情怀。其典型表

现是教师教育情怀对个人实践理论建构的重要影

响。事实上，通过案例访谈发现，大多教师都是理

想主义者，他们反对平庸的教育实践或信念，对未

来充满希望，对学生充满期待，有着强烈的教育使

命感。受持续的教育实践和社会变革的影响，教

师的使命感逐渐转换为对自身实践和学生发展的

特有教育情怀，进而融入当前的教育实践情境，形

成独有的个人实践认识，最终通过主动建构发展

为教师个人实践理论。因此，从理论产生的来源

来看，教师的个人实践理论来源于其教育理想或

特有的教育情怀，是教师个人实践和理想信念的

融合物。

５．２　新技术赋能的教师个人实践理论建构
不可否认的是，随着人工智能技术的发展和

教育数字化转型时代的到来，传统教师角色和专

业实践受到挑战。人工智能时代，教师在人工智

能虚拟教师和元宇宙“孪生”教师的助力下，进行

教学实践的有效合作、转化和变革，逐渐成为终身

学习者和实践者。同时，具有特色化、个性化、持

续性及主动性特征的个人实践理论建构成为人工

智能时代教师持续专业成长的重要方向和途径。

从个人实践理论建构来看，人工智能技术能从三

方面发挥助力作用。一是人工智能技术支持的数

据元素，教师通过数据团队组织和合作的专业探

究将个人特色认识凝练成理论，增强了个人实践

理论的科学性和真实性。二是在生成式人工智能

技术支持下，教师对个人特色认识的模拟、思考和

实践，为其提供了较为适宜的论证及提炼的空间

与技术环境，使教师逐步明晰自身特色认识的科

学性及有意义性，并将其提炼成理论。三是人工

智能视域下的深度学习技术使教师对自身认知与

情感的数据收集及处理成为可能，为专家和同事

洞悉教师个人实践理论建构和专业探究的原理提

供卓有成效的依据。

５．３　未来研究与展望
从现有研究和案例分析来看，迄今为止的研

究大多忽视教师作为社会人的实践者角色，即没

有认识到教师个体是情感人和心理人的完整存

在。教师的专业探究要同时关注到个体的全人性

发展，以使教师的教学改进和个人成长相统一。

习总书记指出，新时代的教师要成为“经师”和

“人师”的统一者［４８］。因此，未来的教师个人实

践理论建构需要融入师德和教育情怀等要素，以

探索专业知识与理想信念、道德情操、仁爱之心相

融合的个人实践理论建构实践，建构有“人情味”

的个人实践理论。此外，新技术的发展不断促进

和改善教师专业实践，提高教学效果。可以确定

的是，教师创造性的培养将是未来教师专业学习

值得探索的长久课题，也是应对智能技术时代教

育发展与变化的重要实践。

４５１



第１期 李王伟，等：教师个人实践理论的内涵、特征与建构策略

参考文献：

［１］教育部等八部门．教育部等八部门印发《新时代基础

教育强师计划》［ＥＢ／ＯＬ］．（２０２２－０４－１１）［２０２３－１２－

１５］．ｈｔｔｐ：／／ｗｗｗ．ｍｏｅ．ｇｏｖ．ｃｎ／ｓｒｃｓｉｔｅ／Ａ１０／ｓ７０３４／

２０２２０４／ｔ２０２２０４１３＿６１６６４４．ｈｔｍｌ．

［２］王晓燕．走向教育家———教师的使命与追求［Ｍ］．长

春：吉林大学出版社，２０１１．

［３］叶澜．思维在断裂处穿行———教育理论与教育实践关

系的再寻找［Ｊ］．中国教育学刊，２００１（４）：３－８．

［４］黄津成．从“想法”到“理论”———教师“个人教育实践

理论”及培育路径［Ｎ］．中国教师报，２０２２－０５－１８

（１３）．

［５］弗里曼．教师研究：从探询到理解［Ｍ］．北京：外语教

学与研究出版社，２００５．

［６］ＢＵＲＫＥＴＴＢ．ＤｅｖｅｌｏｐｉｎｇａＰｅｒｓｏｎａｌＴｈｅｏｒｙｏｆＴｅａｃｈｉｎｇ

Ｐｒａｃｔｉｃｅ：ＴｈｅＲｏｌｅｏｆＲｅｆｌｅｃｔｉｏｎ［Ｊ］．ＫｏｒｅａＴＥＳＯＬＪｏｕｒ

ｎａｌ，２０１５（１）：１９－３４．

［７］方观生．岭南教育之光———岭南名师教学主张［Ｍ］．

广州：南方日报出版社，２０２１：３．

［８］ＭＮＮＩＫＫＩ，ＨＵＳＵＪ．Ｅｘａｍｉｎｉｎｇｔｅａｃｈｅｒｓａｄａｐｔｉｖｅｅｘ

ｐｅｒｔｉｓｅｔｈｒｏｕｇｈｐｅｒｓｏｎａｌｐｒａｃｔｉｃａｌｔｈｅｏｒｉｅｓ［Ｊ］．Ｔｅａｃｈｉｎｇ

ａｎｄＴｅａｃｈｅｒＥｄｕｃａｔｉｏｎ，２０１９，７７（１）：１２６－１３７．

［９］ＨＵＮＧＹＨ．Ｅｘｐｌｏｒａｔｉｏｎｏｆｔｅａｃｈｅｒｓｐｅｒｓｏｎａｌｐｒａｃｔｉｃａｌ

ｋｎｏｗｌｅｄｇｅｆｏｒｔｅａｃｈｉｎｇｃｏｎｔｒｏｖｅｒｓｉａｌｐｕｂｌｉｃｉｓｓｕｅｓｉｎｅｌｅ

ｍｅｎｔａｒｙｓｃｈｏｏｌｃｌａｓｓｒｏｏｍｓ［Ｊ］．ＴｈｅＪｏｕｒｎａｌｏｆＳｏｃｉａｌ

ＳｔｕｄｉｅｓＲｅｓｅａｒｃｈ，２０２０（３）：２８１－２８９．

［１０］ＥＮＴＷＩＳＴＬＥＮＪ．ＴｅａｃｈｉｎｇｆｏｒＵｎｄｅｒｓｔａｎｄｉｎｇａｔＵｎｉ

ｖｅｒｓｉｔｙ：ＤｅｅｐＡｐｐｒｏａｃｈｅｓａｎｄＤｉｓｔｉｎｃｔｉｖｅＷａｙｓｏｆ

Ｔｈｉｎｋｉｎｇ［Ｍ］．ＮｅｗＹｏｒｋ：ＰａｌｇｒａｖｅＭａｃｍｉｌｌａｎ，２００９．

［１１］金本能．优秀教师的专业成长之路［Ｍ］．芜湖：安徽

师范大学出版社，２０１５．

［１２］ＳＣＨＯＮＤＡ．ＴｈｅＲｅｆｌｅｃｔｉｖｅＰｒａｃｔｉｔｉｏｎｅｒ：ＨｏｗＰｒｏｆｅｓ

ｓｉｏｎａｌｓＴｈｉｎｋｉｎＡｃｔｉｏｎ［Ｍ］．ＮｅｗＹｏｒｋ：ＢａｓｉｃＢｏｏｋｓ，

Ｉｎｃ．，１９８４：１－２６．

［１３］王春光．反思型教师个人实践理论探究［Ｊ］．东北师

大学报（哲学社会科学版），２００５（１）：１３８－１４３．

［１４］陈向明．理论在教师专业发展中的作用［Ｊ］．北京大

学教育评论，２００８，６（１）：３９－５０，１８８－１８９．

［１５］ＳＡＮＤＥＲＳＤＰ．ＴｈｅＤｅｖｅｌｏｐｍｅｎｔｏｆＰｒａｃｔｉｃａｌＴｈｅｏｒｉｅｓ

ｏｆＴｅａｃｈｉｎｇ［Ｊ］．ＪｏｕｒｎａｌｏｆＣｕｒｒｉｃｕｌｕｍａｎｄＳｕｐｅｒｖｉｓｉｏｎ，

１９８６（１）：５０－６７．

［１６］ＭＯＲＡＮＰ．Ａｐｅｒｓｏｎａｌｔｈｅｏｒｙｏｆｔｅａｃｈｉｎｇｐｒａｃｔｉｃｅ［Ａ］．

ＩｎｔｅｒｎａｌＤｏｃｕｍｅｎｔ，ＭａｒｌｂｏｒｏＣｏｌｌｅｇｅＧｒａｄｕａｔｅａｎｄＰｒｏ

ｆｅｓｓｉｏｎａｌＳｔｕｄｉｅｓＰｒｏｇｒａｍ［Ｃ］．Ｂｒａｔｔｌｅｂｏｒｏ，Ｖｅｒｍｏｎｔ：

ＭａｒｌｂｏｒｏＣｏｌｌｅｇｅ，２０１２．

［１７］陈向明．质的研究方法与社会科学研究［Ｍ］．北京：

教育科学出版社，２０００．

［１８］刘良华．校本行动研究［Ｍ］．成都：四川教育出版

社，２００２．

［１９］邹玉珍．窦桂梅主题教学研究［Ｄ］．济南：山东师范大

学，２００９．

［２０］华应龙．融错课堂 求真育人———我的数学教学思想

与实践探索［Ｊ］．基础教育参考，２０１３（１）：７１－７５．

［２１］陈丽利．魏书生六步教学法的应用研究［Ｄ］．海口：海

南师范大学，２０１６．

［２２］陈要．于漪“教文育人”与语文教学研究［Ｄ］．武汉：

华中师范大学，２０２１．

［２３］马培高．马培高与首善教育［Ｍ］．北京：北京师范大

学出版社，２０１６．

［２４］李吉林．为全面提高儿童素质探索一条有效途

径———从情境教学到情境教育的探索与思考（下）

［Ｊ］．教育研究，１９９７（４）：５５－６３，７９．

［２５］王俊．王俊与结构教学法［Ｍ］．北京：北京师范大学

出版社，２０１６．

［２６］邓友超．论实践推理与教师实践智慧的养成［Ｊ］．华

东师范大学学报（教育科学版），２００６（２）：８－１７．

［２７］ＢＲＩＴＺＭＡＮＤＰ．ＰｒａｃｔｉｃｅＭａｋｅｓＰｒａｃｔｉｃｅ：ＡＣｒｉｔｉｃａｌ

ＳｔｕｄｙｏｆＬｅａｒｎｉｎｇｔｏＴｅａｃｈ［Ｍ］．Ａｌｂａｎｙ，ＮＹ：ＳｔａｔｅＵｎｉ

ｖｅｒｓｉｔｙｏｆＮｅｗＹｏｒｋＰｒｅｓｓ，１９９１．

［２８］李醒东，付云飞．中小学名校长教育思想的生成与凝

练———基于扎根理论的视角［Ｊ］．教育科学研究，

２０１９（８）：２７－３１，３８．

［２９］张倩，王红．登上“思想高地”：卓越教师校长成长的

关键［Ｊ］．人民教育，２０２０（Ｚ１）：２１－２５．

［３０］李志厚．基于教育思维发展的通达化成教学思想

［Ｊ］．河北师范大学学报（教育科学版），２０２０（５）：

１０４－１１２．

［３１］学习中感悟，反思中成长［ＥＢ／ＯＬ］．（２０２０－１０－１３）

［２０２３－１１－２７］．ｈｔｔｐ：／／ｗｗｗ．３６０ｄｏｃ．ｃｏｍ／ｃｏｎｔｅｎｔ／

２０／１０１３／１３／１３０６２８１８＿９４０２３５５５３．ｓｈｔｍｌ．

［３２］王平生．教师提炼教育思想的方法与途径［Ｎ］．教师

报，２０２２－０１－０９（０１）．

［３３］任勇．师者步入新境的突破点［Ｊ］．中国教师，２０２０

（１）：６４－６７．

［３４］夏可珍．学习培根“知识就是力量”的启迪［Ｊ］．当代

教育论坛，２００４（４）：６２－６３．

［３５］ＧＲＩＦＦＩＴＨＳＭ，ＴＡＮＮＳ．ＵｓｉｎｇＲｅｆｌｅｃｔｉｖｅＰｒａｃｔｉｃｅｔｏ

ＬｉｎｋＰｅｒｓｏｎａｌａｎｄＰｕｂｌｉｃＴｈｅｏｒｉｅｓ［Ｊ］．ＪｏｕｒｎａｌｏｆＥｄｕ

ｃａｔｉｏｎｆｏｒＴｅａｃｈｉｎｇ，１９９２（１）：６９－８４．

［３６］索磊．基于实践理性的教师专业成长研究［Ｍ］．厦

门：厦门大学出版社，２０１６．

［３７］费伦猛．小课题研究：教师个人教学哲学建构的有效

５５１



当代教育理论与实践 ２０２４年第１６卷

途径［Ｊ］．教育评论，２０１５（１１）：１１８－１２１．

［３８］ＤＡＲＬＩＮＧ－ＨＡＭＭＯＮＤＬ，ＲＩＣＨＡＲＤＳＯＮＮ．Ｔｅａｃｈｅｒ

ｌｅａｒｎｉｎｇ：Ｗｈａｔｍａｔｔｅｒｓ？［Ｊ］．ＨｏｗＴｅａｃｈｅｒｓＬｅａｒｎ，

２００９（５）：４６－５３．

［３９］ＣＯＣＨＲＡＮＳＭＩＴＨＭ，ＬＹＴＬＥＳＬ．ＩｎｑｕｉｒｙａｓＳｔａｎｃｅ：

ＰｒａｃｔｉｔｉｏｎｅｒＲｅｓｅａｒｃｈｆｏｒｔｈｅＮｅｘｔＧｅｎｅｒａｔｉｏｎ［Ｍ］．

ＮｅｗＹｏｒｋ：ＴｅａｃｈｅｒｓＣｏｌｌｅｇｅＰｒｅｓｓ，２００５．

［４０］ＫＥＮＤＲＡＣ．ＰｅｒｓｏｎａｌＣｏｎｓｔｒｕｃｔＴｈｅｏｒｙＯｖｅｒｖｉｅｗ［ＥＢ／

ＯＬ］．（２０２３－０９－２０）［２０２３－１２－１６］．ｈｔｔｐｓ：／／ｗｗｗ．ｖｅｒｙ

ｗｅｌｌｍｉｎｄ．ｃｏｍ／ｗｈａｔｉｓｐｅｒｓｏｎａｌｃｏｎｓｔｒｕｃｔｔｈｅｏｒｙ２７９５９５７．

［４１］徐晓东，李王伟，曹鑫．如何在教师专业发展项目中

指导教师转变？———来自质性研究的发现［Ｊ］．电

化教育研究，２０２１（７）：９９－１０５．

［４２］Ｒ．基思·索耶．剑桥学习科学手册［Ｍ］．２版．徐晓

东，杨刚，阮高峰，等，译．北京：教育科学出版

社，２０２１．

［４３］郭丽婷．学习分析视角下学习设计与教师探究关系

模型构建及实证研究［Ｄ］．长春：东北师范大

学，２０１８．

［４４］安桂清．具身认知教师研修课程的“身体转向”［Ｊ］．

上海教育，２０２２（１４）：３６－３８．

［４５］甘自恒．给创造学基本概念下定义的方法论探讨

［Ｊ］．广西大学学报（哲学社会科学版），２０１０（５）：

２９－３５．

［４６］ＭＥＹＥＲＫ，ＬＩＥＢＥＲＭＡＮＡ，ＷＯＯＤＤＲ．Ｒｅｖｉｅｗ：

ＬｉｅｂｅｒｍａｎａｎｄＷｏｏｄｓＩｎｓｉｄｅｔｈｅＮａｔｉｏｎａｌＷｒｉｔｉｎｇＰｒｏ

ｊｅｃｔ［Ｊ］．Ｔｅａｃｈｉｎｇ＆Ｌｅａｒｎｉｎｇ，２００３（２）：１０１－１０２．

［４７］ＲＯＤＧＥＲＳＣ．ＤｅｆｉｎｉｎｇＲｅｆｌｅｃｔｉｏｎ：ＡｎｏｔｈｅｒＬｏｏｋａｔ

ＪｏｈｎＤｅｗｅｙａｎｄＲｅｆｌｅｃｔｉｖｅＴｈｉｎｋｉｎｇ［Ｊ］．ＴｅａｃｈｅｒｓＣｏｌ

ｌｅｇｅＲｅｃｏｒｄ，２００２（４）：８４２－８６６．

［４８］杨旭光．做“经师”和“人师”的统一者［Ｎ］．光明日

报，２０２２－０４－２２（０１）．

ＲｅｓｅａｒｃｈｏｎｔｈｅＣｏｎｎｏｔａｔｉｏｎ，Ｃｈａｒａｃｔｅｒｉｓｔｉｃｓａｎｄ
ＣｏｎｓｔｒｕｃｔｉｏｎＳｔｒａｔｅｇｙｏｆＴｅａｃｈｅｒｓＰｅｒｓｏｎａｌＰｒａｃｔｉｃａｌＴｈｅｏｒｙ

ＬＩＷａｎｇｗｅｉ１，ＰＡＮＺｈｅｎｇｍａｏ２

（１．ＳｃｈｏｏｌｏｆＳｍａｒｔＥｄｕｃａｔｉｏｎ，ＪｉａｎｇｓｕＮｏｒｍａｌＵｎｉｖｅｒｓｉｔｙ，Ｘｕｚｈｏｕ２２１１１６；

２．Ｎｏ．４ＭｉｄｄｌｅＳｃｈｏｏｌｏｆＳｏｕｔｈｗｅｓｔＳｔｒｅｅｔｉｎＦｏｓｈａｎＳａｎｓｈｕｉＤｉｓｔｒｉｃｔ，Ｆｕｓｈａｎ５２８１１９，Ｃｈｉｎａ）

Ａｂｓｔｒａｃｔ：Ｔｈｅｔｒａｉｎｉｎｇｏｆｅｄｕｃａｔｏｒｔｙｐｅｔｅａｃｈｅｒｓｉｓａｎｉｍｐｏｒｔａｎｔｄｒｉｖｉｎｇｆｏｒｃｅｆｏｒｔｈｅｈｉｇｈｑｕａｌｉｔｙ
ｄｅｖｅｌｏｐｍｅｎｔｏｆｂａｓｉｃｅｄｕｃａｔｉｏｎｉｎｔｈｅｎｅｗｅｒａ．Ａｓｉｔｓｉｍｐｏｒｔａｎｔｓｙｍｂｏｌ，ｔｈｅｔｅａｃｈｅｒｓｐｅｒｓｏｎａｌｐｒａｃｔｉｃａｌｔｈｅｏｒｙ
ｈａｓｒｅｃｅｎｔｌｙｒｅｃｅｉｖｅｄｗｉｄｅｓｐｒｅａｄａｔｔｅｎｔｉｏｎｆｒｏｍｅｄｕｃａｔｉｏｎａｌｒｅｓｅａｒｃｈｅｒｓａｎｄｆｒｏｎｔｌｉｎｅｔｅａｃｈｅｒｓ．Ｓｔａｒｔｉｎｇｆｒｏｍｔｈｅ
ｄｉｓｃｕｓｓｉｏｎｏｆｔｈｅｓｉｇｎｉｆｉｃａｎｃｅｏｆｔｅａｃｈｅｒｓｐｅｒｓｏｎａｌｐｒａｃｔｉｃａｌｔｈｅｏｒｙ，ｗｅｃｌａｒｉｆｙｔｈｅｃｏｎｎｏｔａｔｉｏｎａｎｄｃｈａｒａｃｔｅｒｉｓｔｉｃｓ
ｏｆｐｒｉｍａｒｙａｎｄｓｅｃｏｎｄａｒｙｓｃｈｏｏｌｔｅａｃｈｅｒｓｐｅｒｓｏｎａｌｐｒａｃｔｉｃａｌｔｈｅｏｒｙ．Ｔｈｅｎ，ｗｅｐｕｔｆｏｒｗａｒｄｔｅａｃｈｅｒｓｐｅｒｓｏｎａｌ
ｐｒａｃｔｉｃｅｔｈｅｏｒｙｃｏｎｓｔｒｕｃｔｉｏｎｓｔｒａｔｅｇｉｅｓａｎｄｒｕｌｅｓｂａｓｅｄｏｎｐｒｏｆｅｓｓｉｏｎａｌｉｎｑｕｉｒｙ．Ｉｎｔｈｉｓｗａｙ，ｉｔｃｏｎｔｒｉｂｕｔｅｓｔｏｔｈｅ
ｆｏｒｍａｔｉｏｎｏｆｔｅａｃｈｅｒｓｐｅｒｓｏｎａｌｐｒａｃｔｉｃａｌｔｈｅｏｒｙａｎｄｐｒｏｖｉｄｅｓｔｈｅｏｒｅｔｉｃａｌａｎｄｐｒａｃｔｉｃａｌｒｅｆｅｒｅｎｃｅｆｏｒｔｈｅｔｒａｉｎｉｎｇｏｆ
ｅｄｕｃａｔｏｒｔｙｐｅｔｅａｃｈｅｒｓ．

Ｋｅｙｗｏｒｄｓ：ｐｅｒｓｏｎａｌｐｒａｃｔｉｃａｌｔｈｅｏｒｙ；ｃｏｎｓｔｒｕｃｔｉｏｎｓｔｒａｔｅｇｙ；ｃｏｎｄｅｎｓａｔｉｏｎ；ｃａｓｅｓｔｕｄｙ
（责任校对　朱春花）

６５１


